核心素养导向下低年级识字单元作业实践探索
           ——以二年级下册第三单元为例

密山市八五五学校    刘一唯
摘要：
“双减”政策下，一二年级明确取消书面家庭作业，识字巩固面临挑战。为了解决这一难题，我以二年级下册第三单元为例，围绕“语言文字积累与梳理”任务群，设计以实践性活动为主体的单元作业。作业以“发现汉字秘密，传承中华文化”为主线，将识字任务嵌入“识版图、赏节日、讲故事、品美食”四大情境，通过“小导游”“节日书签”“偏旁探究”“设计菜单”等任务，引导学生在动手与表达中完成从“会读”到“会用”的转化。实践表明，情境化、活动化的作业设计能激发识字兴趣，帮助学生建立偏旁归类意识，实现识字方法自主迁移，让文化认同与语言运用在“做中学”中自然融合。在此提供具体案例与实施反思，为低年级识字单元作业设计提供参考。
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一、问题提出：低年级识字作业的困境与突破
“双减”政策明确要求一二年级不留书面家庭作业，这让低年级识字教学面临一个现实难题：如何在“不写”的前提下，让学生“会认”“会用”？传统的抄写、默写路径行不通了，课堂之外的时间又该如何巩固识字效果？
在教学中，我发现二年级学生正处于识字量快速增长的阶段，他们好奇心强、喜欢动手，但注意力持续时间短，抽象思维尚未发展成熟。识字如果脱离具体情境，很容易变成机械记忆，学生记得快、忘得也快。语文教材二年级下册第三单元是一个典型的识字单元，以“传统文化”为人文主题，编排了《神州谣》《传统节日》《“贝”的故事》《中国美食》四篇课文和《语文园地三》。四篇课文从不同角度呈现中华文化，背后贯穿着一条清晰的识字线索——引导学生发现形声字的构字规律，建立偏旁表义的归类意识。
基于这样的思考，我尝试以“发现汉字秘密，传承中华文化”为核心情境，围绕“语言文字积累与梳理”学习任务群，为这个单元设计了一套以实践性活动为主体的课时作业。以下结合具体设计，谈谈我的实践与思考。
二、设计思路：从“识字”走向“用字”
单元作业的整体设计遵循了一条主线：将识字任务嵌入真实情境，让学生在“做”的过程中完成从“会读”到“会用”的转化。
我把单元内容整合为四个主题板块，分别是“识版图上的汉字”“赏节日里的汉字”“讲故事里的汉字”“品舌尖上的汉字”，每个板块对应课文内容和一组识字目标。学生不是孤立地认字，而是在“小导游介绍景点”“制作节日书签”“探究偏旁家族”“设计年夜饭菜单”这些具体的任务中，自然接触、理解、运用汉字。
以“族”字为例。课文《神州谣》提到“各民族，情谊浓，齐奋发，共繁荣”，如果只是让学生认读这个字，他们记住的只是一个符号。我在作业中设计了“民族花”的任务：花心写“族”字，花瓣上写自己知道的民族名称。学生在查找民族名称、书写花瓣的过程中反复接触“族”字，同时自然而然地理解了“族”与人群、族群的关系，感受到“民族团结一家亲”的情感。一个汉字的学习，就这样与文化认同融为一体了。
三、课时作业的具体设计与实施
1、《神州谣》：在介绍壮美山河中运用词语。
课后题要求学生积累“华夏儿女”“炎黄子孙”“神州大地”“巍巍中华”等四字词语。如果只是读读背背，学生很难真正理解这些词语的含义，更谈不上运用。
我设计了“大美中国小导游”活动：学生选择一处祖国风景名胜（黄河、长江、长城、珠峰等），搜集资料，录制一段介绍小视频发到班级群。这个任务把词语学习嵌入了真实的表达情境中，学生在介绍景点的过程中，自然而然地就运用了积累的四字词语。同时，搜集资料的过程中，图片和视频资料让学生更直观地感受到祖国的山河壮美，激发了身为华夏儿女的民族自豪感。词语不再是死的知识点，而是活的语言材料。
2、《传统节日》：在动手排列中梳理时间脉络。
这篇课文按时间顺序介绍了春节、元宵、清明、端午、中秋等传统节日。二年级学生对节日的了解大多来自家庭生活经验，但时间概念模糊。
我布置了两个任务：一是和家人一起制作“节日时间轴”，把一年中的传统节日按先后顺序排列，并说说家里怎么过节；二是选择自己喜欢的节日制作一枚书签，画上相关图画，写几个与节日有关的词语或诗句。
第二个任务看似简单，但需要学生了解节日的主要习俗从而提炼每个节日的“关键词”。如：春节要写“鞭炮”“团圆”，端午要写“粽子”“龙舟”。这个提炼过程本身就是对课文字词的巩固和内化。全班展示时，孩子们相互欣赏作品，也在分享中积累了更多的节日文化常识。
3、《“贝”的故事》：在探究偏旁中发现规律。
这篇课文通过“贝”字的演变，引导学生发现“贝”字旁的字大多与钱财有关。这是本单元识字方法的核心——形声字形旁表义。
第一课时我让学生选择自己感兴趣的汉字，画一画它“小时候”的样子（甲骨文或金文），再写现在的字形，讲讲演变故事。二年级学生喜欢涂涂画画，这个任务让他们像“文字研究者”一样去探究汉字的起源，在亲历中发现“音、形、义”统一的独特魅力。
第二课时布置了“偏旁家族”探究任务：像小侦探一样，从课外书、包装袋、招牌等地方收集带有某个偏旁的字，想一想这些字大多和什么有关。第二天在班级交流。从反馈来看，学生找的偏旁五花八门，但相同的是他们在自主探究中建立了偏旁表义的归类意识，这比老师直接告诉结论要深刻得多。
4、《中国美食》：在报菜名、设计菜单中区分烹饪方法。
这篇课文集中呈现了“炒、烤、烧、爆、炖、炸、煎、蒸、煮”等烹饪方法类生字，它们有一个共同特点——偏旁多为“火”或“灬”，都与火有关。
第一课时开展“报菜名”活动，把课文中的菜品词语读准确、读流利，再观看烹饪方法视频。学生在认读中初步感知不同烹饪方法的特点。
第二课时设计“年夜饭菜单”：如果你是年夜饭的小厨师，想为家人设计一份怎样的菜单？用图画表示菜品并标注菜名，要求主食、荤菜、素菜搭配均衡。这个任务把“火”“灬”偏旁的生字学习嵌入生活情境中，学生在设计菜单时需要反复斟酌用哪个烹饪方法、怎么标注菜名，汉字的运用自然而然发生了。全班展示时，孩子们兴致勃勃地介绍自己的设计思路，识字变成了有温度、有意义的“做事情”。
5、《语文园地三》：在生活场景中迁移运用。
园地中积累的ABB式词语（甜津津、酸溜溜、辣乎乎等），我让学生选择几种食物或水果，用上这些词语说说味道或口感。真实的品尝体验让词语的积累变得可感可触，学生从“会读”走向“会用”。
“口语交际”和“日积月累”涉及“长大以后做什么”和“十二生肖”。我设计了“制作名片”的任务，让学生结合本单元积累的四字词语、生肖知识以及长大后的理想，为自己制作一张名片，向别人介绍自己。识字、表达、文化认知在一个任务中得到了整合。
四、成效与反思
这套作业在班级实施后，我观察到几个明显的变化：学生完成作业的积极性很高，尤其喜欢“动手做”的任务；在课堂上，学生主动用“神州”“中华”等词语表达的频率明显增加；“偏旁家族”探究任务后，不少学生在课外遇到生字会主动去猜“这个字可能和什么有关”，识字方法开始迁移。
当然，实践中也暴露出一些问题：部分“搜集资料”类的任务，如果家长配合度不高，学生的完成质量差异较大；“偏旁家族”探究中，有些学生找的字偏旁归类不够准确，需要在班级交流时及时纠正。后续改进的方向有两个：一是在“设计菜单”“制作书签”等任务中融入小组合作环节，让学生在同伴互动中互相学习；二是优化评价方式，增加对“识字方法运用”“文化感受表达”的过程性评价，而不只是看作品本身。
[bookmark: _GoBack]二年级的识字教学，教的不是一个个孤立的汉字，而是汉字的规律、汉字的文化。让学生在“做中学、用中学、创中学”中感受汉字的趣味与魅力，让识字成为一场文化探究之旅，这是我今后持续努力的方向。
